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Resumen:

Siempre resulta interesante conocer sobre las formas en que influyen
ciertos modelos pedagdgicos en la cotidianeidad de las clases de
Educacion General Bésica. El presente trabajo analiza como se
manifiestan varios de ellos. Todo el estudio se desarroll6 desde el
enfoque cuantitativo, con disefio no-experimental-transversal y de tipo
descriptiva. La muestra fue estratificada, compuesta por 853 personas:
791 estudiantes y 62 docentes. Para la recoleccion de datos se utilizé
un cuestionario de 32 items en dos versiones, considerando las
caracteristicas de la muestra, que indaga sobre cuatro modelos
pedagdgicos especificamente, el Tradicional, el Constructivista, el
Conductista y el Tecnoldgico. Los resultados de la investigacion
exponen la presencia de los cuatro modelos pedagdgicos de interés
en el contexto escolar de Santo Domingo. Mientras que los docentes
aseguran que el modelo que mas aplican en el aula es el
Constructivista, los estudiantes perciben al modelo pedagdégico
tecnolégico y al tradicional como mas influyente. De acuerdo con este
estudio, es muy dificil desarrollar actividades educativas donde se
manifieste solo un modelo pedagdgico. La percepcion de los sujetos
mas importantes de la educacion formal, estudiantes y docentes,
aportaron mucho para que se pudiera comprender con méas claridad
del fenébmeno en cuestion. Estos hallazgos evidencian la complejidad
y diversidad de enfoques que coexisten en el ambito educativo,
resaltando la importancia de comprender y adaptarse a las distintas
perspectivas y necesidades presentes en el entorno escolar.

Palabras clave: Aprendizaje, Educacién formal, Docente,
Investigacion pedagdgica, Ciencias de la educacion, Historia
de la educacion.
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Abstract:

It is always interesting to learn about the ways in which certain
pedagogical models influence the daily routines of Basic General
Education classes. This work analyzes how these pedagogical models
manifest themselves. The entire study was developed through a survey
and based on a quantitative approach, with a non-experimental-cross-
sectional and descriptive design. The survey was stratified, composed
of 853 people: 791 students and 62 teachers. For data collection, a 32-
item questionnaire was used in two versions, considering the
characteristics of the surveyed, which inquires about four specific
pedagogical models: Traditional, Constructivist, Behaviourist, and
Technological. The research results expose the presence of the four
pedagogical models of interest in the school context of Santo Domingo.
While teachers claim that the most used model in the classroom is the
Constructivist one, students perceive the technological and traditional
pedagogical models as more influential. In accordance with this study,
it is very difficult to develop educational activities where only one
pedagogical model is practiced. The perception of the most important
subjects in formal education, students and teachers, contributed
greatly to a clearer understanding of the phenomenon in question.
These findings highlight the complexity and diversity of approaches
that coexist in the educational field, emphasizing the importance of
understanding and adapting to the different perspectives and needs
present in the school environment.

Keywords: Learning, Formal education, Teacher,
Pedagogical research, Educational sciences, Education of
history.
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1. INTRODUCCION

Durante siglos, la educacion ha sido objeto de discusiones intensas por su importancia
para el desarrollo de la sociedad. A lo largo de la historia surgieron diferentes modelos
pedagdgicos que intentan explicar la forma en que se debe ensefar y/o aprender, la forma en
gue sucede la educacion. Cada modelo deja huellas producto de la reflexion sobre el presente
educativo que enfrentan, teniendo en cuenta los aciertos o errores del pasado y pensando en el
futuro de la humanidad. Para comprender la presencia mas o menos activa, de diversos modelos
pedagogicos en estos tiempos, es preciso echar la mirada atras y develar los latidos de sus
manifestaciones en antafio, durante la formacion humana intencional. Aproximarse a e€sos
instantes, con la ayuda de ilustres representantes de la Psicologia y la Pedagogia, resulta un reto
formidable.

Un modelo pedagdgico es una estructura educativa que frecuentemente suele
confundirse con teorias de aprendizaje o metodologias de ensefianza, que sin duda son algunos
de los elementos que lo constituyen, no son los unicos. Un modelo “presenta caracteristicas
implicitas, objetivos particulares y formas peculiares de realizacion de practicas formativas” (Da
Silva et al., 2015, p. 291). Es decir, el modelo pedagdgico trae consigo una estructura basada en
una determinada concepcion epistemoldgica y, en consonancia con una o varias teorias
educativas para ser utilizado como sistema orientador y organizador de los propésitos del
aprendizaje que componen una propuesta pedagdgica.

Cuando se habla de generaciones humanas anteriores, resulta casi imposible no pensar
en la educacion que ha sucedido a lo largo de los siglos. En este caso no se pretende ir tan lejos,
ni mucho menos entrar en un debate filoséfico. Este breve viaje comienza desde mediados del
siglo XVIII, cuando ya se hablaba de educacion tradicional. Se hace referencia a esta, como una
practica muy antigua. La escuela popular empieza con la era industrial ante la necesidad de
preparar a los hijos (...) para el trabajo en las fabricas, acostumbrandoles a horarios estipulados
(Goémez, 2012, p. 390). Es tradicional aquello que perdura, se repite sistematicamente durante
mucho tiempo. Con respecto al fendmeno educativo, frente a una realidad que cambia
constantemente no se puede aplicar el mismo método para ensefiar, esperando que se aprenda
con excelencia, y lamentablemente esto también se ha hecho tradicion.

El conductismo guarda una estrecha relaciébn con este enfoque tradicional de la
educacioén. Los precursores del conductismo, después de transcurridos aproximadamente 152
afos de los planteamientos de Rousseau, son varios los psicologos y tedricos que desarrollaron
y promovieron esta corriente en el campo de la psicologia. Uno de ellos fue John B. Watson con
sus obras, las cuales causaron un gran impacto al publicarse en el afio 1913. Watson continué
su investigacion junto a su colega McDougall y, en su libro titulado Conductismo, publicado en
1947, sostuvieron la idea de que cada estimulo produce una respuesta inmediata y efectiva. Esta
afirmacion esté relacionada con la idea de utilizar la educacién, habilidades de persuasion y las
exigencias para lograr un comportamiento consistente en las personas, especificamente en los
estudiantes.
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La teoria del constructivismo recibié notables contribuciones de Jean Piaget que, aunque
no escribiera obras especificas centradas en el constructivismo educativo, sus trabajos si
aportaron a los cimientos tedricos que han ejercido importante influencia en el ambito educativo.
Uno de sus aportes asegura que el objetivo fundamental de la educacion parte de evitar la mera
repeticion de verdades absolutas, que en realidad son solo medias verdades, y se centra en
fomentar la capacidad del individuo para construir activamente su propio entendimiento de la
realidad a través de la interaccién con el contexto. De manera similar, Ninh et al., (2023) aseguran
que “un enfoque constructivista hace que el aprendizaje sea aun mas significativo ya que
involucra a la persona completa en términos de pensamiento, emocion y accion” (p.3). En este
sentido, se concibe el conocimiento como un proceso de construccion continua, en constante
evolucion, que depende de los elementos disponibles para el sujeto en su entorno.

Por otro lado, la innovacion tecnoldgica, de la que se desprende el aprendizaje
tecnolégico, constituye un factor determinante en la evolucién socioecondémica de nuestra
sociedad. Merofio et al., (2021) mencionan que “la calidad en la ensefanza del siglo XXI requiere
desarrollar una comprension de las complejas relaciones entre tecnologia, contenido y
pedagogia” (p. 54). El enfoque central de este aprendizaje, gira en torno a las cuestiones
econdmicas y sociales. Con ello surge la necesidad de desarrollar capacidades tecnolégicas
sujetas a métodos de ensefianza que guien el proceso de construccion a través del aprendizaje
gue se traducira en innovaciébn de procesos. La capacidad tecnolégica se construye
principalmente en el proceso de aprender haciendo imitativo. Los modelos pedagdgicos no han
sido generados en un solo acto; hay varios principios y teorias que, a través de la historia, han
aportado a su configuracion final.

Diversos autores se han interesado por investigar los modelos pedagdgicos en su
contexto. Bejar y Quispe (2020), llevaron a cabo un estudio, con el objetivo de analizar como se
dio la puesta en funcionamiento de un modelo constructivista. Los resultados demostraron que
los estudiantes abandonaron su postura tradicional y espectadora del aprendizaje para
convertirse en sujetos activos del aprendizaje y se vieron beneficiados con el cambio. Por otro
lado, Amores y Ramos (2020) a través de su investigacion, sugieren que, aunque los docentes
tienen un conocimiento teérico de los principios de la pedagogia constructivista, no se refleja en
su practica en el aula.

Por otra parte, Naidoo y Mabaso (2023) se propusieron examinar la ensefianza y el
aprendizaje desde una perspectiva constructivista, aseguraron que los docentes son positivos
hacia la pedagogia social constructivista, pero prefieren la instruccién directa para un mejor
control y cobertura curricular. Es destacable la preocupacion de algunos investigadores por este
tema, no obstante, a pesar de sus esfuerzos, existen muy pocas investigaciones a nivel nacional
e internacional sobre las practicas pedagogicas mas representativas en los entornos escolares.
Este panorama parece desalentador y minimiza la relevancia de la practica pedagégica que se
lleva a cabo en el contexto educativo real.

Luego de un recorrido historico que devela aspectos interesantes sobre ciertos modelos
pedagogicos y partiendo del andlisis de algunas investigaciones que se interesaron por el tema
y a pesar de que la accién pedagdgica es un acto de creacién y, por tanto, un proceso profundo
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con un alto grado de incertidumbre (Castillo et al., 2018), se hace necesario profundizar en la
clasificacién de dichos modelos pedagdgicos porque es esencial para comprender sus rasgos
distintivos y cémo pueden influir en las practicas educativas. Estas categorias permiten analizar
y entender las diferentes formas en que se aborda el proceso de ensefianza y aprendizaje. Se
exploran entonces, las principales clasificaciones de modelos pedagdgicos tradicional,
conductista, constructivista y tecnoldgico.

El modelo pedagégico tradicional, considera la ensefianza como una transferencia directa
de informacién al alumno por parte del profesor, centrando toda la atenciéon en el docente. En
este modelo, los estudiantes son vistos como receptores de informacién, negandole un quehacer
activo en su aprendizaje. El docente, como autoridad maxima, se enfoca en presentar el
conocimiento para que los alumnos lo comprendan y memoricen. Una vez que reciben la
informacion también deben asumir ciertas reglas como parte de su conocimiento. A pesar de los
cuestionamientos a este modelo basado en la memorizacion y la repeticion, se han realizado
pocos esfuerzos para modificarlo (Aparici y Silva, 2012). El modelo se basa principalmente en el
sentido auditivo, por tanto, las representaciones mentales de la informacién auditiva se consiguen
mediante la exposicion y explicacion oral, especificamente Segin Marambio et al. (2019), este
sistema implica una forma de representacién secuencial y ordenada, donde el sujeto debe seguir
su grabacién mental paso a paso, sin omitir ninguna palabra, ya que no sabe cémo continuar.
Esto lo hace menos efectivo para aquellos que aprenden mejor a través de otros sentidos. Sin
embargo, aunque no sea adecuado para la mayoria de las situaciones de aprendizaje, puede ser
atil en momentos especificos. Por ejemplo, cuando se necesita transferir teorias complejas de
manera precisa.

El modelo pedagogico conductista intenta establecer un conjunto de objetivos de
aprendizajes observables y medibles. El conductismo se define como la perspectiva del educador
para instaurar, modificar y eliminar conductas y aprendizajes en un entorno escolar, utilizando
refuerzos, estimulos y castigos con el estudiante. Los estudiantes deberan alcanzar estos
objetivos en un tiempo determinado (Posso et al., 2020). Se toman en cuenta comportamientos
gue sean considerados apropiados y técnicamente productivos a nivel social mediante la
adquisicién de conocimientos estructurados y practicas reforzadas de manera adecuada. Se le
da importancia al aprendiz, pero el docente sigue desempefiando el papel principal. Cuando se
evalla se parte de la idea de la similitud de los alumnos y que por ende todos perciben la misma
informacioén, por tanto se evaltan de la misma forma, con las mismas técnicas, instrumentos y
pautas previamente establecidas para su calificacion. Centrdndose en el producto final, y no en
el proceso. Este modelo es mas personalizado que el tradicional, ya que para establecer objetivos
de aprendizaje, el docente fija la meta, evalla y examina las habilidades previas de sus
estudiantes, orienta la metodologia a seguir y comprueba si se ha producido el conocimiento.

En contraste con el modelo tradicional, la concepcién constructivista sostiene que el
aprendizaje no puede provenir exclusivamente de una fuente externa al alumno. La
responsabilidad primordial del estudiante radica en su propia construccion y adquisicion de
conocimiento. De ahi el nombre de este modelo. Es importante considerar el nivel de motivacion
del estudiante, ya que este factor influye en la calidad de los aprendizajes, aumentando su nivel
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de participacion de manera significativa (Francisco y Garcia, 2023). Se opone al aprendizaje
pasivo, donde el docente es considerado la Unica fuente de conocimiento, y en su lugar lo ve
como una fuente de estimulo positivo. Es el individuo quien reestructura los conocimientos de su
entorno y puede desempefiar un papel activo al investigar, descubrir y crear (Agama y Crespo,
2016). En torno a esto, al docente le concierne desempefiar un papel imperativo al estimular la
curiosidad, la creatividad y la autonomia, promoviendo el pensamiento critico y creando un
ambiente propicio para el éxito y la educacién permanente. Forero (2022) plantea que el objetivo
es facilitar la creacion conjunta y el trabajo colaborativo, lo que permitira que el aprendizaje surja
de manera flexible. Sin embargo, sin que los estudiantes adopten un papel mas activo para
autogestionar su propio proceso formativo como un proyecto que transforme su identidad, sera
dificil lograr que se comprometan de manera propositiva en las actividades propuestas en los
espacios educativos Ademas, es importante que los estudiantes perciban que lo que estan
aprendiendo tiene relevancia y utilidad en su vida. Este modelo sugiere que el aprendizaje debe
progresar gradualmente, desafiando a los estudiantes de manera adecuada para fomentar su
progreso.

Nace de una perspectiva de ensefianza que utiliza medios y recursos técnicos
competentes. Este modelo, realiza pruebas estandarizadas para medir los aprendizajes. Para
realizar el proceso de ensefianza, aprendizaje y la evaluacion, se utilizan recursos provenientes
de la tecnologia educativa. Segun la definicion de la Organizacién de las Naciones Unidas para
la Educacién, la Ciencia y la Cultura (Unesco, 1986), la tecnologia educativa se refiere al uso de
sistemas, técnicas o materiales con el fin de mejorar el proceso de ensefianza-aprendizaje,
considerando tanto los recursos técnicos como humanos, y su interaccion, para lograr la maxima
eficacia posible. La tecnologia educativa puede transformar el proceso de aprendizaje mediante
la experiencia y la funcionalidad del trabajo con utilidad y sentido. En este sentido, las escuelas
se adaptan y proporcionaran una educacién en sintonia con la realidad actual. Una secuencia
didactica basada en innovacién diversifica el desarrollo de competencias y ademas involucra la
conexién de los aprendizajes con la experiencia. Arancibia y Galaz (2019) destacan la relevancia
de cambiar la ensefianza hacia enfoques constructivistas que integren la tecnologia, donde las
tecnologias se convierten en un medio para transformar también las concepciones pedagogicas
tradicionales.

Resulta decisivo comprender que el uso de un modelo tecnolégico no debe convertirse
en el fin Gltimo de la educacion, sino que debe ser considerado como una herramienta para
facilitar y mejorar el proceso de ensefianza y aprendizaje. Al integrar adecuadamente la
tecnologia en el aula, se puede enriquecer la experiencia de los estudiantes y potenciar sus
resultados de aprendizaje. Se puede proponer una iniciativa que fomente el intercambio de
recursos entre docentes que ensefian la misma &rea tematica. Esto permitird que los alumnos
cuenten con una mayor cantidad de materiales y propuestas de calidad para facilitar su
comprension. Hasta ahora, los docentes han sido reacios a compartir informacion sobre sus
métodos educativos, presentando sus practicas de forma individual y sin que los estudiantes
pudieran tener una visidbn completa de su propuesta educativa (Marcos y Alcolado, 2014).
Gracias al uso del modelo tecnologico, los docentes pueden desarrollar casos practicos que
involucren varias materias o asignaturas.
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2. METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

El enfoque que se utilizé para el desarrollo de la investigacion fue cuantitativo. Al emplear
datos estadisticos, es posible llevar a cabo analisis que aumentan la imparcialidad y fiabilidad de
los resultados obtenidos. El disefio de la investigacion fue no experimental y carece de
determinacion aleatoria. Los investigadores han observado los acontecimientos naturales sin
intervenir de ninguna manera. Se detalla y se proporcionan bases para diferentes aspectos del
fendmeno. Para la ejecucion de esta investigaciéon, la poblacién estuvo formada por 2725
personas que conformaban las instituciones a encuestar. Se establecié una muestra estratificada
de 62 docentes y 791 estudiantes. El resultado fue un total de 853 sujetos entre profesores y el
estudiantado.

El porcentaje que representa el total de la muestra tomada fue el 31.34% (791). La
muestra representa de manera adecuada a la poblacion total en términos de caracteristicas
relevantes para la investigacion. No se considerd oportuno encuestar a estudiantes de nivel
educativo inicial o subnivel preparatorio por el bajo nivel de comprension lectora. El subnivel de
bachillerato no se tom6 en cuenta ya que no pertenece a la Educacién General Basica, que fue
el interés central de la investigacion. La muestra de ese tamafio fue factible de trabajar en
términos de recursos, tiempo y acceso a los participantes. Los docentes de las cuatro
instituciones seleccionadas fueron evaluados en su totalidad, lo que represent6 el 2.28% (61) de
la poblacién general, compuesta principalmente por estudiantes.

La investigacion se realizé en cuatro Unidades Educativas publicas de Educacion General
Basica en el Distrito 23D02 Santo Domingo, Ecuador: la Unidad Educativa Alfredo Pareja
Diezcanseco, la Unidad Educativa Maria Eugenia Duran Villalobos, la Unidad Educativa Distrito
Metropolitano y la Unidad Educativa General Medardo Alfaro. Estas instituciones fueron
seleccionadas debido a su relevancia en el contexto educativo local y su representatividad de la
diversidad de escuelas en el distrito. Ademas de su relevancia y representatividad, estas
instituciones fueron seleccionadas por su disposicién a participar en la investigacion y por la
accesibilidad para llevar a cabo el estudio de manera efectiva. Su colaboracion y apoyo fueron
fundamentales para la realizacion exitosa de la investigacion.

La formula para determinar la muestra fue la siguiente:

n = Tamafo de muestra buscado

N =Tamafio de la Poblacién o Universo

Z = Parametro estadistico que depende el Nivel de Confianza (NC)
E = Error de estimacion maxima aproximado

p = Probabilidad de que ocurra el evento estudiado (éxito)

g = Probabilidad de que no ocurra el evento estudiado

N« Zg *p * q
e?2x (N —1)+ Z2 xpx*q
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Antes de comenzar la investigacion, se informé a la direccion de cada institucion
educativa sobre el objetivo del estudio y se obtuvo su aprobacion. Para garantizar la ética en la
investigacidn con seres humanos, se recopilaron los datos con el consentimiento y la
participacién del grupo encuestado. Se cre6 un formulario en la plataforma Google Forms que se
distribuy6 entre los docentes, mientras que con los estudiantes se utilizé un formato en papel,
realizado de forma presencial y adaptada a cada nivel educativo.

Tabla 1.

Datos de las instituciones.

Unidad Educativa Unidad Unidad Educativa

Instituc_iones Dr. Alfredo Pare_ja Educativa Distrito
Educativas D./Maria Eugenia General Metropolitano
Duran. Medardo Alfaro

Poblacion Docer_\tes 30 20 15
Estudiantes 1240 700 715

Muestra Doceqtes 28 19 14
Estudiantes 293 248 250

Total de 321 267 264

muestra

Para la obtencién de datos se aplicé una variante de la encuesta y se considerd a la
escala de Likert, que ya habia sido utilizada en el trabajo de Nieto (2007) titulado “Instrumento
para identificar modelos Instrumento para identificar modelos pedagdgicos en el Instituto Técnico
pedagdgicos en el Instituto Técnico Rafael Reyes de la ciudad de Duitama” (p.189). El autor se
centra en cuatro modelos pedagdgicos: tradicional, espontaneista, tecnoldgico y constructivista.
El instrumento original esta dirigido solo a los docentes y consta de 40 items. A cada modelo
pedagdgico responden diez afirmaciones distribuidas de forma aleatoria con las siguientes
opciones de respuesta: 1) Acuerdo; 2) Desacuerdo 3) Total acuerdo; 4) Total desacuerdo.

Partiendo de la experiencia descrita anteriormente como base, se prepar6 un inventario
integrado por dos encuestas para recoger datos sobre los modelos pedagégicos que mas
influyen en las instituciones de Educacion General Bésica del Distrito 23D02 Santo Domingo,
Ecuador. Debido a las caracteristicas de la poblaciéon y el contexto donde se indaga, fue preciso
hacer varias modificaciones para adecuar el instrumento a las necesidades de la investigacion.
Uno de los cambios mas importantes fue que se redujo la cantidad de afirmaciones originales de
40 a 32 items. Se mantuvieron tres modelos pedagdgicos (el tradicional, el constructivista y el
tecnoldgico) y se sustituyd el modelo espontaneista por el modelo conductista. También se
modificaron las opciones de respuesta, de 4 a 3 posibilidades (1) De acuerdo; 2) Ni de acuerdo
ni en desacuerdo; 3) En desacuerdo). Se hicieron adecuaciones en varios items para que fuesen
comprendidos por todos los miembros de la muestra. El tipo de investigacion fue descriptiva. Los
datos obtenidos fueron analizados y su representacion grafica se obtuvo mediante el software
estadistico SPSS version 22.

3. RESULTADOS
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Los datos se obtuvieron a partir de las encuestas aplicadas y luego se analizaron para
determinar cdmo se manifiestan los cuatro modelos pedagdégicos de interés en la practica
docente de las diferentes unidades educativas de Educacién General Basica del Distrito 23D02
Santo Domingo, Ecuador. Esto se hizo posible a partir de varios analisis estadisticos descriptivos
con el software IBM SPSS versién 20. Las tablas generadas facilitaron la organizacion e
interpretaciéon de la informacién, asi como la reflexién critica, para el establecimiento de los
resultados y la comprension del fenédmeno como tal.

Tabla 2.

Percepcion de los docentes

Tipos de Modelos Alternativas Frecuencia Porcentaje
En desacuerdo 4 6,5 %
Modelo Pedagégico Tecnolégico Ni de acuerdo ni en desacuerdo 16 25,8 %
De acuerdo 42 67,7 %
Total 62 100,0 %
En desacuerdo 7 11,3 %
L. ) Ni de acuerdo ni en desacuerdo 18 29,0 %
Modelo Pedagdégico Conductista De acuerdo 37 59.7 %
Total 62 100,0 %
En desacuerdo 9 145 %
- - Ni de acuerdo ni en desacuerdo 23 37,1 %
Modelo Pedagdgico Tradicional De acuerdo 30 48.4 %
Total 62 100,0 %
En desacuerdo 2 3.2%
del daadai . Ni de acuerdo ni en desacuerdo 12 19,4 %
Modelo Pedagogico Constructivista De acuerdo 48 77.4%
Total 62 100,0 %

Tras encuestar a 62 docentes, la mayoria afirma que se destaca considerablemente el
modelo pedagdgico constructivista en sus clases, respaldado por el 77,4% del profesorado. De
manera general, resaltaron la importancia del didlogo, la concertacion y el debate como
elementos fundamentales para lograr un aprendizaje significativo. Los docentes estan seguros
de promover la participacion, la reflexion y el involucramiento de los estudiantes en los procesos
formativos donde predomina la construccion de conocimientos. Consideran, ademas, que hacen
mucho énfasis en el desarrollo de habilidades sociales y cognitivas. Esto prepara a los
estudiantes para enfrentar los desafios actuales, donde la colaboracion, el analisis critico y la
comunicacion efectiva son esenciales. No obstante, un 19,4% de los docentes expresaron dudas
acerca de la manifestacion de este enfoque en sus clases. Solo un 3,2% de los docentes
aseguran que el constructivismo no sucede en sus clases.

El modelo pedagdgico tecnoldgico se destaca como el segundo mas influyente, el 67,7%
de los maestros encuestados consideran la importancia de planificaciones previas de los
objetivos de aprendizaje para asegurar una enseflanza efectiva a través de un proceso de
aprendizaje activo mediante la imitacion. Los objetivos de aprendizaje, segun ellos, definen lo
gue se espera que los estudiantes logren al final de una unidad o curso, enfocandose en el
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desarrollo del aprendizaje a través de métodos tradicionales y recursos convencionales. Sin
embargo, hay un 25,8% que no asume una postura clara respecto al uso del modelo tecnolégico,
lo desconocen. Finalmente, el 6,5% del profesorado indica que la presencia de este modelo es
practicamente nula en su practica pedagdgica.

El conductismo se ubica como el tercer modelo més influyente. Segun los resultados de
la encuesta, un considerable 59,7% reconoce que este modelo se manifiesta en sus clases y se
centran en los comportamientos observables y medibles de los individuos. Mientras tanto, el 20%,
parece no estar seguros sobre tales influencias. Solo unos pocos docentes mas que en los casos
anteriores, el 11,3%, aseguran que sus clases no emanan del conductismo. Es sugerente
observar que la mayoria de los docentes coinciden en la importancia de fortalecer las actitudes
positivas de los estudiantes como un medio para generar y mantener su interés en el proceso de
aprendizaje. Esto indica que, independientemente de su adhesion al conductismo, existe un
reconocimiento generalizado sobre la relevancia de fomentar un ambiente propicio para estimular
la motivacion de los estudiantes. Sorprendentemente, segun los docentes, el modelo
pedagogico tradicional es el que menos afecta su practica pedagogica. Sin embargo, para nada
es despreciable que el 48,4% del profesorado, casi la mitad, asume que si se manifiesta.

Tabla 3.

Percepcion de los estudiantes

Tipos de Modelos Alternativas Frecuencia Porcentaje

En desacuerdo 35 4.4 %
Ni de acuerdo ni en

Modelo Pedagdgico Tecnoldgico desacuerdo 186 23,5%
De acuerdo 570 72,1 %
Total 791 100,0 %
En desacuerdo 52 6,6 %
Ni de acuerdo ni en

Modelo Pedagdgico Conductista desacuerdo 187 23,6 %
De acuerdo 552 69,8 %
Total 791 100,0 %
En desacuerdo 51 4.6 %

N N Ni de acuerdo ni en 170 215 %

Modelo Pedagogico Tradicional desacuerdo
De acuerdo 570 72,1 %
Total 791 100,0 %
En desacuerdo 42 53%

o N Ni de acuerdo ni en 28 28.8 %

Modelo Pedagdgico Constructivista ~ desacuerdo
De acuerdo 521 65,9 %
Total 791 100,0 %

El modelo pedagdgico tecnoldgico es percibido como el mas influyente en las clases, asi
lo declaran la mayoria de los estudiantes. Que el modelo pedagoégico tecnoldgico sea percibido
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como el mas influyente por la mayoria de los estudiantes, invita a recordar su similitud con los
modelos mas tradicionales, que se enfocan en los contenidos y en los efectos, durante el proceso
educativo. Debido a lo anteriormente analizado, los estudiantes reconocen al modelo pedagdgico
tradicional en una posicién similar al modelo tecnoldgico, ya que el 72.1% de ellos percibe una
imposicion de disciplina por parte del docente en ambos casos. Esto muestra cémo las
tradiciones educativas se mantienen firmes, ya que el modelo pedagdgico tradicional ha estado
presente en la educacion formal durante mucho tiempo, con rasgos distintivos que son facilmente
reconaocibles.

El conductismo también es interpretado como muy influyente. La gran mayoria de los
estudiantes, el 69.8%, aseguran que las clases donde participan se ven muy marcadas por este
modelo. Como se puede apreciar, el modelo conductista es casi tan influyente como el
tecnoldgico y el tradicional. Solo hay una diferencia minima de 2,3% entre uno y los otros.

Concluyendo con la etapa de andlisis se encuentra al modelo pedagdgico constructivista
como menos influyente. Los resultados de la encuesta aseguran que el 65.9% de los estudiantes
corroboran su aplicacién en el aula. Hacen énfasis en la participacion activa que promueven sus
docentes durante el proceso de ensefianza y aprendizaje. En sintesis, los modelos pedagdégicos
gue se perciben como mas influyentes en las clases son el tecnolégico y el tradicional, asi lo
asegura en cada caso el 72,1% de los encuestados. De manera similar, el modelo pedagégico
conductista también influye mucho segin el 69,8% vy, el constructivismo se ubica en la dltima
posicién, con un 65,9% de los encuestados que asi lo aprecian. Mas de la mitad de los
estudiantes observa a los cuatro modelos pedagdgicos manifestdndose en las actividades
educativas de forma cotidiana y alrededor del 20% no esta seguro de que se vean afectadas las
clases por ninguno de ellos. Es importante destacar que estas dudas develan también los
posibles cruces en una suerte de “combinaciones pedagdgicas”.

4. DISCUSION

En esta investigacion fue posible identificar y describir los modelos pedagdgicos
predominantes en la Educacién General Basica de Santo Domingo de los Tsachilas. Los datos
€n su conjunto sugieren que, en la muestra analizada se observa que la mayoria de estudiantes
identifican los modelos pedagdgicos tecnoldgicos y tradicionales como aquellos que mas se
manifiestan en las clases. Ademas, mas de la mitad distingue también a los modelos conductista
y constructivista como bastante presentes en su educacion. A pesar de que algunos modelos
influyen mas que otros, los puntos porcentuales de diferencia son minimos. Los resultados
sefialan una distribucion equitativa entre los cuatro modelos previamente estudiados, lo que
sugiere la existencia de un modelo educativo hibrido. Merino y Lizandra (2022) enfatizan en el
reconocimiento de la hibridacion de los modelos pedagégicos utilizados, sefialando que esta
combinacién puede enriquecer la ensefianza al integrar aspectos positivos de diferentes
enfoques, adaptandose asi mejor a las necesidades y caracteristicas de los estudiantes. Esta
fusion es posible debido a las variaciones que se encuentran frecuentemente en los sistemas
educativos, tanto a nivel institucional como a nivel de diferentes escafios educativos.
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Al interpretar lo que expresan todos los participantes, se devela la imposibilidad de
disefiar una secuencia educativa sin la influencia de varios modelos pedagdégicos, respaldando
asi la idea de Haerens et al., (2011) sobre la presencia de modelos pedagégicos multimodales
que combinan diferentes enfoques. Se evidencia una diferencia en las percepciones entre los
docentes y los estudiantes. Los docentes aseguran que en sus clases predominan las propuestas
constructivistas, mientras que los estudiantes perciben con mayor fuerza la armonia entre los
modelos mas tradicional y tecnoldgico. Pineda et al. (2020) aseguran que “el porcentaje de
profesores que utiliza el método tradicional sigue siendo mayoritario” (p.98). En este contexto,
las Unidades Educativas se enfrentan al desafio de avanzar hacia un cambio importante, que
contemple la implementacion con eficacia de una gama de estrategias de ensefianza y
aprendizaje, debidamente concebidas, teniendo en cuenta los modelos pedagdégicos que influyen
con mas fuerza en cada una de ellas.

Segun Araya y Urrutia (2022), enfatizan que, a pesar de provenir del constructivismo y
tener el potencial de mejorar la comprension y promover habilidades cognitivas y trabajo en
equipo, las metodologias activas son escasamente utilizadas en la educacion. Destacan la
necesidad de integrarlas mas ampliamente como una opcidn educativa. Desde esta perspectiva,
es fundamental responder a las necesidades educativas diversas. En los resultados encontrados
sobre las percepciones del profesorado se muestra una actitud que simpatiza con el
constructivismo, pero a pesar de esto los estudiantes develan otra realidad. Los docentes en
Ecuador tienen conocimientos tedricos de la pedagogia constructivista, pero muchas veces no
los aplican en el aula, lo que enfatiza la necesidad de mayor capacitacién y didlogos abiertos
(Torres y Serpa, 2020). Por esta razén, surge la importancia de definir directrices pedagogicas
que, alineadas con la vision y mision de cada institucion educativa, aseguren la participacion
activa de los estudiantes en su proceso de aprendizaje., priorizando la experimentacion vinculada
a la resolucion de problemas que les afectan en el contexto social donde se vive.

5. CONCLUSIONES

Los docentes expresan una manifestacion equilibrada entre diferentes enfoques
pedagogicos, tales como el constructivismo, el modelo tecnolégico, el conductismo y el
tradicionalismo. Esta combinacion de enfoques indica la presencia de un modelo pedagdgico
hibrido. Se destaca que los modelos tradicional y conductista son las bases principales y tienen
una mayor presencia en este enfoque pedagogico. Por otro lado, aunque en menor medida, se
pueden observar también elementos del constructivismo y del modelo tecnolégico, los cuales
también influyen en la practica docente. Desde la perspectiva de los alumnos, las propuestas
fundamentales para la adquisicién de conocimientos se nutren de dos modelos pedagdgicos de
forma simultanea: el modelo tradicional y el modelo tecnoldgico, que, a pesar de diversas formas
de comprenderlo en la actualidad, tiene rasgos similares al tradicionalismo y se caracteriza por
la rigidez del docente y la actividad pedagogica en si.

La presencia del conductismo es notable y se integra junto con los otros modelos para
garantizar la disciplina en un entorno educativo matizado por el aglutinamiento de estudiantes en
el aula, la rigidez de los horarios y la responsabilidad de los docentes mas alla de su rol principal.
Aunque el modelo constructivista es percibido por el estudiantado como influyente, carece de
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posibilidades serias de evolucidon en el corto plazo debido a la fuerte presencia de otras
tendencias que inciden en su comprension y materializacion efectiva.

Finalmente, se propone capacitar sistematicamente al profesorado en temas vinculados
con Pedagogia para que se gane en conciencia y se implementen con eficacia una gama de
estrategias de ensefianza y aprendizaje, debidamente concebidas, teniendo en cuenta los
modelos pedagdégicos que influyen con méas fuerza en cada una de ellas. Establecer lineamientos
pedagdgicos que, en armonia con la vision y la mision de cada institucion educativa, garanticen
el protagonismo de los estudiantes en el proceso de ensefianza y aprendizaje, priorizando la
experimentacion vinculada a la resolucién de problemas que afectan el contexto social donde se
vive.
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